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L Introduciio
O presente artigo tem por objetivo apresentar parte dos resultados de um estudo maior’

desenvolvido com a finalidade de compreender a relacio entre linguagem e desempenho escolar
através da andlise do processo de socializagdo da crianca na familia e na escola.
Especificamente, serdao apresentados os resultados da andlise da relacio entre o uso da
linguagem e o desempenho escolar de alunos em fase de alfabetizacdo, matriculados em escolas
piblicas da cidade de Cuiab4, desenvolvida com o apoio tedrico da Sociologia da Educagio e da

Sociologia da Linguagem, em particular, de Bourdieu, Bernstein, Halliday e Vygotsky.

IL Linguagem e aprendizagem

Dentre as muitas explicagoes para as diferengas no rendimento das criancas na escola,
Pierre Bourdieu e Basil Bernstein destacam trés aspectos fundamentais: a classe social a qual
pertencem, os modos de socializacdo na familia e as condicdes de uso da linguagem para a
aprendizagem na escola.

Em linhas gerais, segundo a teoria de Bourdieu (1992: 331), € pela familiarizagdo, ou seja,
por um processo formal e intencional de inculcagdo de regras explicitas na familia, que ocorre a
aquisicdo do capital cultural e do capital lingiiistico pelos individuos. Desse modo, os alunos
pertencentes a diferentes classes sociais chegam a escola — onde a linguagem “legitima” é a das
classes dominantes —, e ai revelam a sua posigdo social conforme as condig¢oes de usa-la (ou nio),
adquiridas através da familiarizagio em seu grupo social.

Para Bourdieu (1992), portanto, uma vez que o €xito escolar ocorre de acordo com o

capital cultural e a propensio em investir no mercado escolar, as fragbes mais ricas em capital

! Projeto de Pesquisa Fracasso Escolar e Linguagem: Socializagio na familia e na escola, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
Sociologia da Linguagem e Educagio, com o apoio financeiro da Fundagio de Apoio A Pesquisa do Estado de Mato Grosso
(FAPEMAT), o qual teve como objetivo geral compreender a relacao entre desempenho escolar e linguagem por meio do estudo da
familia, do professor e da crianga de 1* série do Ensino Fundamental de escolas da rede de ensino piiblico de Cuiab4, Mato Grosso.



172 Linguagem e Aprendizagem

cultural e mais dispostas em realizar investimentos educacionais sio aquelas que recebem a
consagracio e o reconhecimento da escola; enquanto isso, as camadas mais pobres, visto que
familiarizam seus membros em dire¢do a uma outra linguagem, “ndo-legitima”, estes nio dominam
a linguagem da escola (nem para compreender, nem para expressar) e nem dispdem do capital
lingiifstico escolarmente rentivel (SOARES, 1995: 62), por conseguinte nio recebem o
reconhecimento da escola.

Do mesmo modo, Bernstein sublinha a relagio classe social e linguagem entre os aspectos
que explicam as diferencas no rendimento entre as criangas na escola, defendendo que “nas
sociedades contemporaneas, as agéncias bisicas de socializagio sio a familia, o grupo de amigos, a
escola e o trabalho; e € através destas agéncias — e em particular por meio das relagdes entre elas —
que se vao manifestar as virias ordenacbes da sociedade”. E, em se tratando especificamente da
socializagdo na familia, lembra: “nio se pode esquecer que a focagem e a filtragem da experiéncia
da crianga na familia sdo, em larga medida, um microcosmo das ordenagdes macroscopicas da
sociedade” (DOMINGOS, 1986: 90).

Desse modo, para Bernstein (DOMINGOS, 1986: 54), as implicagdes culturais de classe
social ddo lugar a diferentes procedimentos de socializagio, os quais criam diferentes sistemas de
papéis da familia que, por sua vez, levam-na a operar com diferentes modos de controle social. E
neste sentido, os sistemas normativos de uma familia da classe trabalhadora, por exemplo, podem
gerar modos de um “cédigo restrito”, o qual se caracteriza por uma ordem de significados implicitos
e particularistas, cuja significagio ¢ partilhada e ligada ao contexto e que nio carece de muita
verbalizagdo; enquanto que os sistemas normativos de uma familia da classe alta podem gerar modos
do “cédigo restrito” ¢ de um “cddigo elaborado”, este iiltimo entendido como um principio regulador
de ordens de significados explicitos e universalistas, o qual fornece ao falante a possibilidade de
distaﬁciamento e de reflexividade. '

Assim, na visdo de Bernstein, a estrutura social gera formas lingiiisticas distintas ou
cddigos que transmitem a cultura através da socializagdo na familia e, por isso, as diferencas entre as
criangas de diferentes camadas sociais sdo derivadas de modos diversificados de sacializago,
especificamente por meio da linguagem. Neste sentido, as diferengas no modo de aquisigio e uso da
linguagem em termos de c6digos sociolingiiisticos nio sio derivadas da capacidade fisico-anatémica
do cérebro, assim como os diferentes modos de socializagio nio produzem diferengas quanto ao
vocabulério, apenas quanto a estrutura da linguagem em nivel 1éxico, sintdtico e seméntico.

Assim, fica claro que embora para Bernstein exista uma tendéncia ao uso de um tipo de
cédigo por familias de uma classe mais do que de outra, tendéncia essa determinada pela ordenagio
da sociedade, a aquisicio do cédigo restrito e eclaborado pela crianca nio é determinada
mecanicamente pela classe social a qual pertence, mas pelo modo de socializagio da familia.

Bemstein esclarece ainda que, na escola, o c6digo que a crianga traz para o seu interior,
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simboliza sua identidade social, e a orienta progressivamente para um padrdo de relagGes, que para
ela, constitui sua realidade psicolégica. Entretanto, visto que “grande nimero de contextos de nossas
escolas sdo inconscientemente copiados dos aspectos do mundo simbélico da classe burguesa [...],
quando a crianga entra para a escola, entra num sistema simbélico que nao lhe traz ligacio alguma
com a vida que ela leva fora da escola” (DOMINGOS, 1986: 55). Por isso, sempre que a crianga é
sensivel a um cédigo elaborado, a experi€ncia escolar ¢ uma experiéncia de desenvolvimento
simbdlico e social, porém, quando ela é orientada predominantemente a um cédigo restrito, a
experiéncia escolar torna-se uma experiéncia de mudanca simbélica e social.

Com isso, embora tanto Bernstein como Bourdieu relacionem classe, socializagio,
linguagem e desempenho na escola, Bernstein compreende que criancas de uma mesma classe social
podem chegar a escola orientadas diferentemente a um tipo ou outro de uso da linguagem,
predominantemente ao cédigo elaborado ou ao restrito.

E por esta razio, a teoria construida por Bernstein, a qual defende que em uma mesma
classe social podem existir criancas orientadas diferentemente ao uso da linguagem, permite-nos
perguntar: € possivel que criangas brasileiras oriundas de familias de classes trabathadoras
matriculadas na 1? série do Ensino Fundamental de escolas piblicas cheguem a escola orientadas
tanto ao cddigo restrito como ao cédigo elaborado? Heterogéneas entre si em relacdo ao cédigo
sociolingiiistico, podem relacionar-se diferentemente com a aprendizagem na escola? E criancas
usudrias predominantemente do c6digo restrito revelam uma aprendizagem escolar com dificuldades
enquanto criancas usudrias predominantemente do cddigo elaborado tendem a um desenvolvimento
da aprendizagem escolar sem dificuldades?

Para responder a estas questoes, o presente artigo analisou os resultados de um estudo
desenvolvido com 20 criangas de classes trabalhadoras, oriundas de familias cujos pais trabalhavam
como mecanicos, segurancas, operdrios da construgio civil, agricultores, garcons, borracheiros,
atendentes, etc.; tinham pouca escolaridade devido ao abandono escolar precoce, e desempenhavam
funcGes com baixa complexidade e pouco controle da atividade. Mais especificamente, analisou a
relacdo entre o uso da linguagem e o desempenho escolar de criangas de uma mesma camada social,
através da investigagdo dos resultados de um teste de avaliagdo verbal e do desempenho escolar de
alunos com idade entre cinco e seis anos, matriculados em duas escolas piblicas da cidade de Cuiaba,

capital do Estado de Mato Grosso, Brasil.

II1. Procedimentos metodolégicos da pesquisa
Para analisar o uso da linguagem das criancas, ou melhor, o codigo socielingiistico

predominante, foi tomado de empréstimo os resultados dos testes de avaliagido verbal constituido
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por cinco atividades, a saber:

a) desenho: consistia em entregar a crianga uma folha em branco e pedir-lhe para fazer um desenho.
Ap6s a sua conclusio, a ela era solicitado que contasse o que havia realizado’.

b) figuras seqiienciadas: consistia em pedir primeiramente a crianga que observasse com atengao as
figuras de quatro cartes; em seguida, que pensasse em uma historia a partir da combinagao das
cenas contidas nas figuras, e finalmente, que a contasse.

c) histéria com bonecos de pano: consistia primeiramente em entregar a crianga, um de cada vez,
quatro bonecos de pano e pedir-lhe que os nomeasse. Apds identificar como a crianca reconhecia e
identificava cada boneco, a ela era solicitado que inventasse uma histéria envolvendo os quatro
personagens.

d) brincadeira de esconde-esconde: consistia primeiramente em perguntar & crianca se ela conhecia
a brincadeira do esconde-esconde. Em caso positivo, em seguida, a ela era pedido que explicasse
“como € que se brinca de esconde-esconde”. Em caso contririo, investigava-se outras alternativas
como o pega-pega, amarelinha ou pique, e & crianga era solicitado que explanasse a brincadeira de
seu conhecimento.

e) jogo da adivinhagio: consistia primeiramente em entregar a crianca dois embrulhos pequenos,
um de cada vez, e pedir-lhe para adivinhar o seu conteiido. Cada embrulho era constituido de um
pote de vidro contendo pedrinhas, ou botdes, ou moedas, ou arroz, o qual era envolto em um
saquinho de pano bem grosso, de modo a tornar o contefido ndo visivel. Apés o entrevistador
entregar um dos embrulhos a crianca, este lhe dizia que conhecia o conteiido do embrutho. Assim,
na medida que a crianga apresentava uma resposta, o entrevistador comunicava se esta estava
correta ou ndo, e a cada pergunta da crianga em busca de pistas, ele lhe fornecia as informagoes

precisas.

Assim, para a andlise do cddigo sociolingiiistico predominante da crianga levou-se em
consideragio os critérios definidos para cada atividade. Nas atividades (a) desenho, (b) figuras
seqiienciadas e (c) histéria com os bonecos de pano, as respostas foram analisadas com base na
teoria de Bernstein (1) quanto aos significados, se dependentes ou independentes do contexto, € (2)

quanto ao modo de verbalizagao, se por partes isoladas, se das agdes ou das relagdes. Na atividade

2 A escolha destas atividades para avaliagio verbal do codigo sociolingiifstico da crianga respaldou-se no trabalho de Hawkins
(1969), que investigou a fala de criangas de cinco anos, no trabalho de Bernstein (Domingos, 1986: 364) que investigou o uso da
linguagem pelas criangas de diferentes classes sociais, em Halliday (1973) que definiu as fungdes sociais da linguagem, em Nozaki
(1986) que analisou o uso da linguagem por criangas brasileiras da 1? série do Ensino Fundamental de uma escola piblica localizada
no interior de uma favela no Rio de Janeiro, e em Nozaki (1994) que também analisou a linguagem de criangas japonesas da 1? série
do ensino primario de duas escolas piblicas, uma localizada na zona rural, ¢ outra na zona urbana do Japao.

* A escolha desta forma de proposigdo i crianga na atividade baseou-se na tese de Vygotsky (1984:31), a qual defendia que "3
medida que as criangas se tornam mais velhas, elas adquirem a capacidade de decidir previamente o que vao desenhar. Esse
deslocamento temporal do processo de nomeagio significa uma mudanga na fungéo da fala. Inicialmente a fala segue a agao, sendo
provocada e dominada pela atividade. Posteriormente, entretanto, [...] a fala dirige, determina ¢ domina o curso da agdo; surge a
fungio planejadora da fala [...]."
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(d) brincadeira do esconde-esconde, as respostas foram analisadas (1) quanto aos significados, se
dependentes ou independentes do contexto, (2) quanto ao modo de verbalizagio, se do tipo
narrativo ou descritivo, e (3) quanto a fungao representativa ou informativa de Hallyday. E quanto
3 atividade (e) jogo da adivinhacdo, as respostas foram analisadas com base também na teoria de
Halliday, especificamente quanto a funcéio heuristica da linguagem.

Considerando que os significados podem ser dependentes ou independentes do contexto,
como significados dependentes entendeu-se como aqueles presos ao contexto que os gerou, e neste
caso, aquilo que ¢ verbalizado s6 pode ser compreendido por aqueles que partilham do mesmo
contexto. Nesse tipo de linguagem é muito comum o uso de advérbios de lugar e de modo, além de

« 2

pronomes demonstrativos. Ex: “Aqui tinha uma casinha.”, “Este homem tava assim.”, ou “Esta
menind tava olhando pra ld.”. E os significados independentes, entendidos como aqueles
independentes do contexto que os gerou, sio explicitamente verbalizados e suscetiveis de
compreensio por todos. Geralmente, nesse tipo de linguagem, os pronomes pessoais sio substituidos
por substantivos. Assim, no lugar de “Eles estavam jogando bola.”, vé-se “Irés meninos estavam
jogando bola.” ou “Um menino chutou a bola.”.

Quanto ao modo de verbalizagao, este pode-se dar pela rotulagio das partes isoladas, pela
verbalizagdo da acio ou pela verbalizagdo das relagGes entre as partes. Desse modo, a rotulagdo de
partes isoladas representou um modo de verbalizacio limitado 2 nomeacdo de objetos isolados
situados dentro de uma figura contendo uma cena, e neste caso, ndo foi verificada, na fala, a
presenca de agdes e de relagdes entre os elementos contidos na figura. Por exemplo, “Aqui tinha uns
meninos; aqui tinha um homem; aqui é uma casa; e aqui € uma menina”.

Por verbalizagdo de agdes, este foi entendido como um modo de verbalizagdo em que os
elementos presentes na figura ganham movimento e sdo dindmicos, e devido a isto, no lugar de
nomeacio de objetos isolados, sdo expressas as agGes contidas na cena. Por exemplo, “Aqui eu tava
brincando na grama.” ou “Esse daqui tava marcando um gol.”. E por verbalizacio de relagdes, é
entendido como a verbalizacio de relagGes entre os elementos (objetos, personagens e agdes)
representados na cena. Por exemplo, “Esse homem tava brigando com os guris.” ou “A vové ficou
triste porque o ursinho fugiu.”.

Em relagdo i fungio representativa ou informativa, segundo a teoria de Halliday (1973), esta
refere-se ao uso da linguagem com a fungdo de transmitir verbalmente uma mensagem que tem
referéncia especifica ao processo, pessoa, objetos, abstragdes, qualidades, estados e relagdes do
mundo real A sua volta. Desse modo, na atividade (d) brincadeira do esconde-esconde, verificou-se
se a explicagio da crianca era do tipo narrativo ou descritivo, entendendo como forma descritiva, a
descricio do processo de realizacdo da brincadeira, explicitando as regras de modo segiiencial e

impessoal. Por exemplo, “Um menino tem_que contar e dai um tem que esconder rapidinho. Dai,

depois, um tem que achar ele. Dai, depois, aquele que bater primeiro no lugar de contar, ganha”. E
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como forma narrativa, a narragao de modo personalizado das diferentes agdes que fazem parte da
brincadeira. Por exemplo, “Nds bate a cara. Af, depois eles acabd de esconder, a gente fala: ‘Quem
se escondeu, se escondeu. Quem nio se escondeu, nio se esconde mais!’ Ai, a_gente vai li e eles
correm e: ‘Um, dois, trés, Jessi. Um, dois, trés, Gabriela!’ Dai, se bater tudo, eu vou ter que bater
de novo”.

Quanto & fungdo heuristica da linguagem, conforme Hallyday (1973), esta refere-se 2
linguagem como meio de investigacio da realidade, ou seja, uma forma de apreender sobre tudo e
sobre todos, caracterizada pela elaboragio de perguntas com a finalidade de obter explicacdes sobre
os fatos e as generalizagdes sobre a realidade que a linguagem torna possivel explorar. Neste sentido,
na atividade (e) jogo da adivinhagio, foi analisado se a crianga faz perguntas investigativas com a
finalidade de obter informagdes precisas sobre o objeto a ser descoberto. Neste caso, foram
consideradas como perguntas investigativas aquelas do tipo “Comega com que letra ?”, “Onde que
tem isso aqui ?” ou “Isso aqui € feito de qué ?”. Aqui é importante esclarecer que as perguntas do
tipo “E prego 7”7, “E arroz ? ”, “E terra ?” ndo foram consideradas como perguntas do tipo
investigativo pelo fato de serem perguntas de natureza assertiva.

Deste modo, quando a verbalizagio se caracterizou como sendo de significados
independentes, de agdes e de relagdes, e quando se observou a realizagio de perguntas investigativas
e do uso da fungdo representativa ou informativa através de uma forma descritiva, o cédigo
sociolingiiistico da crianca foi identificado como sendo um cédigo predominantemente elaborado,
e quando a verbalizagio foi representada por significados dependentes e de partes isoladas, quando
ndo foi observada a realizagio de perguntas investigativas, € o uso da fungio representativa ou
informativa se fez através de uma forma narrativa, o cédigo sociolingiifstico da crianca foi
identificado como caracteristico do cédigo predominantemente restrito. Nos casos intermedidrios,
nos Quais nédo se era verificada uma predomindncia explicita para um tipo de cédigo ou outro, no
presente estudo foi comsiderado como sendo cédigo restrito com tendéncia para o codigo
elaborado.

E finalmente, na avaliagdo do desempenho dos alunos foram utilizadas as informacées
contidas nos Relatérios Individuais de Avaliagdo elaborados pelos professores ao longo dos quatro
bimestres do ano letivo. Com base nas informaces contidas nos relatérios, o processo de
aprendizagem escolar das criangas, especialmente quanto i leitura, escrita, raciocinio
l6gico-matemitico e oralidade foi classificado como sendo com dificuldade ou sem dificuldade.

Considerando-se que em cada classe hd aqueles alunos que apresentam dificuldades no
inicio do ano letivo (durante o seu processo de socializagdo inicial), € que as supera de forma
gradativa, e aqueles que apresentam dificuldades iniciais que perduram ou se agravam ao longo do
ano letivo, no presente estudo, o desempenho dos alunos que nio apresentaram quaisquer

dificuldades ao longo de todo o processo de alfabetizagio, assim como dos que superaram suas
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dificuldades iniciais até o 2? bimestre, foi classificado como sendo desempenho sem dificuldades; e
quanto ao desempenho escolar dos alunos que se mantiveram com dificuldades até o 32 bimestre € ao

longo de todo o ano letivo, este foi classificado como sendo desempenho com dificuldades.
IV. E o que os resultados mostraram?

A anilise dos dados coletados em cada uma das atividades realizada conforme os critérios

previamente estabelecidos revelou os seguintes resultados (ver Quadro 1 a 5).

Quadro 1 - Atividade (a): Desenho

Significados Verbalizac¢io Cédigo
Crianca Dependente Independente Acao | Partes | Relacao sociolingiiistico
Al1-ROB X X restrito
Al-JAN X X restrito
Al1-ROD X X X restrito
Al1-THI X X restrito
Al1-BRU X X restrito
A2-ALE X X restrito
A2-CAR X X restrito
A2-LUI X X restrito
A2-EMA X X restrito
A2-DOU X X restrito
B1-MIC X X restrito
B1-MIK X X restrito
B1-AMA X X restrito
B1-CAR X X restrito
B1-MAY X X restrito com tendéncia a
elaborado
B2-TAR X X restrito
B2-JES X X restrito
B2-JEF X X elaborado
B2-CLA* — — — — —_
B2-WAL X X restrito

* Niéo foi possivel analisar a resposta dessa crianga nessa questio
Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; B1 = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da escola B
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Quadro 2 - Atividade (b): Figuras seqgiienciadas

Crianga Significados Verbalizacao Codigo
Dependente Independente Acdo | Partes | Relacao sociolingiiistico
Al-ROB X X elaborado
Al-JAN X X restrito com tendéncia a elaborado
Al1-ROD X X restrito com tendéncia a elaborado
Al-THI X X restrito com tendéncia a elaborado
Al1-BRU X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-ALE X X X elaborado
A2-CAR X restrito
A2-LUI X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-EMA X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-DOU X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-MIC X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-MIK —_ —_ — —_—
B1-AMA X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-CAR X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-MAY X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-TAR X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-JES X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-JEF X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-CLA X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-WAL X X restrito com tendéncia a elaborado

Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; B1 = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da escola B

Quadro 3 - Atividade (c): Histéria com bonecos de pano

Crianca Significados Verbalizacio Cédigo
Dependente Independente | Acio | Relacio sociolingiiistico

Al1-ROB X X restrito com tendéncia a elaborado
Al-JAN X X restrito com tendéncia a elaborado
Al1-ROD X X restrito com tendéncia a elaborado
A1-THI X X elaborado

Al1-BRU X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-ALE X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-CAR X —_ restrito

A2-LUI X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-EMA X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-DOU X X restrito

B1-MIC X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-MIK —_ —_— —_ —_

B1-AMA X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-CAR* — —_ — —_

B1-MAY X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-TAR X X elaborado

B2-JES X X elaborado

B2-JEF X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-CLA X X elaborado

B2-WAL X X restrito com tendéncia a elaborado

Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; B1 = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da escola B.

*A crianga se recusou a contar a histéria
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Quadro 4 - Atividade (d): Brincadeira do esconde-esconde
Crianca Significados Verbalizacao Caédigo
Dependente Independente Narrativa Descritiva sociolingiiistico

Al1-ROB X X restrito com tendéncia a elaborado
Al-JAN X X restrito com tendéncia a elaborado
Al1-ROD X X restrito com tendéncia a elaborado
Al-THI X X restrito

Al1-BRU X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-ALE X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-CAR X X restrito

A2-LUI X X restrito com tendéncia a elaborado
A2-EMA X X restrito

A2-DOU X X restrito com tendéncia a elaborado
B1-MIC X X restrito

B1-MIK X X restrito
B1-AMA X X restrito

B1-CAR X X restrito

B1-MAY X X restrito

B2-TAR X X restrito

B2-JES X X restrito

B2-JEF X X elaborado

B2-CLA X X restrito com tendéncia a elaborado
B2-WAL X X restrito com tendéncia a elaborado

Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; Bl = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da escola B

Quadro 5 - Atividade (e): Jogo da adivinhacao

Crianga Faz perguntas Naio faz Cédigo
perguntas sociolingiiistico
Investigativa Nao
investigativa

Al1-ROB X restrito
Al-JAN X restrito
Al-ROD Investigativas elaborado
Al-THI Nio investigativas restrito
Al-BRU X restrito
A2-ALE X restrito
A2-CAR Nio investigativas restrito
A2-LUI Investigativas elaborado
A2-EMA Nio investigativas restrito
A2-DOU Nio investigativas restrito
B1-MIC X restrito
B1-MIK Nio investigativas restrito
B1-AMA Nio investigativas restrito
B1-CAR Nao investigativas restrito
B1-MAI X restrito
B2-TAR X restrito
B2-JES Nio investigativas restrito
B2-JEF X restrito
B2-CLA X restrito
B2-WAL Nio investigativas restrito

Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; B1 = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da escola B

Uma vez realizadas as andlises individuais em relacdo a cada atividade, os resultados

foram agrupados e identificado o cddigo geral predominante da crianca (ver Quadro 6). Observe-se
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que no quadro abaixo, no caso das criangas que apresentaram fortes caracteristicas do cédigo restrito
nas cinco atividades, o cédigo predominante foi classificado como @, o qual significa "forte
predominancia ao uso do cédigo restrito"; no caso das criancas que apresentaram caracteristicas
predominantes do cddigo restrito com fraca tendéncia ao c6digo elaborado, o c6digo predominante
foi classificado como @, o qual significa "uso do c6digo restrito com (fraca) tendéncia ao
elaborado”; no caso das criangas que apresentaram caracteristicas do cédigo restrito, fraca tendéncia
a0 uso do cddigo elaborado €, em pelo menos um dos testes, 0 uso do c4digo elaborado, seu cédigo
foi classificado como @, o qual significa "uso do cddigo restrito com forte tendéncia ao codigo
elaborado”; e no caso das criangas que apresentaram caracteristicas do cédigo restrito, forte
tendéncia ao uso do cédigo elaborado e, em pelo menos dois testes, o uso do cédigo elaborado, o

c6digo predominante foi classificado como @, o qual significa "predominincia do cédigo

elaborado".
Quadro 6: Identificacio do cédigo sociolingiiistico predominante da crianca
Crianga Cadigo (a) | Codigo(b) | Cédigo (¢) | Cadigo (d) Caédigo (e) Cédigo Geral
Al-ROB @ 9] @ @ @ Q@
Al-JAN ) @ @ Q@ [©] @
Al-ROD 9 [ @ @ @ &)
Al-THI @ @ 9] [©] @ @
Al-BRU @ Q @ Y] @ ]
A2-ALE @ @ @ Q@ Q ®
A2-CAR 9] ) @ [ &) @
A2-LUI @ Q@ @ @ @ @
A2-EMA ) Q @ @ ] @
A2-DOU Q ) @ @ [0) @
B1- MIC @ )] @ @ @ @
B1- MIK @ — — 9] @ @
B1-AMA Q @ @ O] 0) @
B1-CAR @ @ — @ @ @
B1-MAY @ @ @ @ [0} @
B2- TAR ) @ @ O] @ Q@
B2-JES 9 @ 9] [©) [©) Q®
B2-JEF @ @ ] @ O] @
B2-CLA @ @ 0] ) O] ©)
B2-WAL @ @ @ @ €] @

Legenda: Al = turma 1 da escola A; A2 = turma 2 da escola A; B1 = turma 1 da escola B; B2 = turma 2 da
escola B.

Cédigo (a) = codigo predominante da atividade (a) Desenho; Cddigo (b) = cédigo predominante da
atividade (b) Figuras seqiienciadas; Cédigo (c) = cédigo predominante da atividade (c) Histéria com bonecos de
pano; Cddigo (d) = cédigo predominante da atividade (d) Brincadeira do esconde-esconde; Cédigo (e) = cédigo
predominante da atividade (¢) Jogo da adivinhagdo.

@ = restrito, @ = restrito com tendéncia a elaborado, @ = restrito com forte tendéncia a elaborado, @ =
elaborado.

Os resultados até aqui apresentados permitem-nos afirmar que das 20 criangas, 11 (55%)

delas usaram predominantemente o c6digo restrito, e 9 (45%) delas, o c6digo elaborado ou o cédigo
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restrito com tendéncia 20 elaborado. Dada a existéncia de dois grupos de criangas e com pouca
diferenga quantitativa entre eles, o estudo mostrou que criangas de uma mesma camada social
iniciam diferentemente o processo escolar, particularmente no que diz respeito ao desenvolvimento
das condigbes de uso da linguagem para aprendizagem. Este resultado responde, deste modo, i
primeira questio do presente artigo, a qual investiga se é possfvel que criangas brasileiras oriundas
de familias de classes trabalhadoras matriculadas na 1* série do Ensino Fundamental de escolas
piblicas cheguem & escola orientadas tanto ao cddigo restrito como ao cédigo elaborado.

Uma vez respondida a questdo que trata da relagdo entre classe social e linguagem,
resta-nos averiguar a relagio entre linguagem ¢ aprendizagem. Primeiramente, vejamos a questio
subseqiiente: criancas, homogéneas quanto i classe social, mas heterogéneas quanto ao cédigo
sociolingiifstico, relacionam-se igual ou diferentemente quanto a aprendizagem na escola ?

Para responder 4 questdo acima, tomou-se como base os dados retirados dos relatérios de
desempenho individual dos alunos, informagbes essas registradas pelos professores das classes ao
longo dos quatro bimestres do ano letivo, e analisados ao cédigo sociolingiiistico predominante.

Seus resultados apresentaram-se da seguinte forma.

Quadro 7: Relagio entre cédigo sociolingiiistico e desempenho escolar das criancas

Crianca Codigo predominante Desempenho
Sem dificuldade Com dificuldade

A2-CAR
B1-MIK
B1-CAR
B1-MIC
B2-WAL
Al-JAN
Al-BRU
A2-MA
A2-DOU
B1-AMA
B1-MAY
Al-THI
B2-JES
Al1-ROB
Al1-ROD
A2-ALE
A2-LUI
B2-TAR
B2-CLA
B2-JEF X (*)
TOTAL 12 (60%) 08 (40%)
Legenda: (*) = com dificuldade até o 2° bimestre

Fitd b Bl

X (™

X(™

>

b b faite

8]0 0/0|0|0|0|0|0]0|0|00|0|0e|e)eje|e

® = restrito, @ = restrito com tendéncia a elaborado, ® = restrito com forte tendéncia a
elaborado, @ = elaborado.
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De um modo geral, os resultados mostram que as trés criangas classificadas como usudrias
predominantes do cddigo restrito () acompanharam os estudos, ao longo de todo o ano letivo, com
dificuldades; dentre as oito criangas usudrias predominantemente do cédigo restrito com fraca
tendéncia ao uso do cédigo elaborado (@), trés delas apresentaram um desempenho escolar sem
dificuldades, duas apresentaram dificuldades até o 2° bimestre, e trés delas, um desempenho escolar
com dificuldades ao longo de todo o ano letivo. Dentro do grupo das criangas usudrias do cédigo
restrito com forte tendéncia ao uso do c6digo elaborado (®), apenas duas delas apresentaram
dificuldades em seu processo de aprendizagem, sendo que a grande maioria apresentou um
desempenho sem dificuldades ao longo de todo o ano letivo. Finalmente, em relacio i iinica crianca
classificada como usudria predominante do cédigo elaborado (®), por ter apresentado dificuldades
em seu processo de aprendizagem somente até o 2° bimestre do ano letivo, seu desempenho foi
classificado como sendo sem dificuldades. Em relacao aos quatro grupos, o que se vé € que o grupo
® e o grupo @ representam os grupos com maiores indices de criangas com desempenho escolar
com dificuldades, e que o grupo @ € aquele que apresenta a maior variagao entre cédigo e
desempenho.

Esses resultados permitem-nos, portanto, afirmar que tanto as criangas orientadas
predominantemente ao codigo restrito como as orientadas predominantemente ao codigo elaborado
podem indistintamente iniciar o processo de alfabetizagio com ou sem dificuldades; do mesmo
modo, no decorrer do processo de aprendizagem, podem apresentar diferentemente um desempenho
com ou sem dificuldades. Ao longo do processo de alfabetizagdo, no entanto, as criancas orientadas
inicialmente por um cédigo com alguma tendéncia ao cédigo elaborado t&ém maior probabilidade de
apresentar um desempenho final sem dificuldades do que as criancas orientadas predominantemente
pelo cddigo restrito.

Assim, respondendo objetivamente a segunda questdo, o resultado da anilise entre classe,
linguagem e desempenho escolar mostra que criancas de uma mesma classe social diferem entre si
quanto ao cédigo sociolingiiistico ¢ podem relacionar-se diferentemente com a aprendizagem na
escola.

Por fim, com o intuito de investigar se “criancas usuarias predominantemente do cédigo
restrito revelam uma aprendizagem escolar com dificuldades enquanto criangas usudrias
predominantemente do cddigo elaborado tendem a um desenvolvimento da aprendizagem escolar
sem dificuldades”, os dados foram organizados em dois grupos e seus resultados se apresentaram da

seguinte forma.
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Quadro 8: Relagiio entre cédigo sociolingiiistico e aprendizagem escolar dos grupos ® ¢ @,e @ e @

Grupo Total de criangas Sem dificuldade (%) Com dificuldade (%)
Q+@ 11 06 (54,55) 05 (45,45)
®+® 09 07 (77,8 02 (22,2)
Legenda: @ = restrito, @ = restrito com tendéncia a elabor:do, @ = restrito com forte tendéncia a elaborado, @ =
elaborado.

Analisando primeiramente os resultados intra-grupais do quadro acima, observa-se que no
grupo @ + @, a diferenca entre as criangas com e sem dificuldades é de aproximadamente 10%;
entretanto, entre as criangas do grupo @ + @, esta diferenga € superior a 55%. Isto nos permite
afirmar que as criangas do grupo @ + @ se dividem quase que eqiiitativamente entre alunos com e
alunos sem dificuldades, enquanto que as criangas do grupo @ + @ apresentam um desempenho
escolar predominantemente sem dificuldades.

Além disso, analisando os resultados inter-grupais, pode-se dizer que, em respeito as
criangas com desempenho escolar com dificuldades, a diferenca entre o grupo © + @ e o grupo ®+
@ ¢ de 23,25%; portanto, o percentual de criangas com dificuldades do grupo @ + @ € duas vezes
maior do que do grupo @ + @. Os dados mostram, com isso, que maior nimero de criangas do
grupo @ + @ apresenta um desempenho escolar com dificuldade em comparagio ao grupo ® + @, e
esta diferenca mostra que criangas orientadas ao c6digo restrito tendem a um desempenho escolar
com mais dificuldades do que as criangas orientadas ao cédigo elaborado. Assim, em resposta &
terceira questio, o estudo mostrou que criangas orientadas a um cédigo mais préximo do restrito
tendem a realizar um processo de aprendizagem com mais dificuldades do que criangas orientadas a
um cédigo mais proximo do elaborado.

Em resumo, o estudo mostrou que ndo existe uma relacio direta entre classe e linguagem,
mas uma forte relacio entre linguagem e desempenho escolar. E neste sentido, o que se viu foi que
quanto menor o grau de sensibilidade ao cédigo sociolingiiistico requerido pela escola, isto €, a0
cédigo elaborado, maior é a probabilidade de a crianga apresentar dificuldades de desenvolvimento
no processo de aprendizagem escolar. E sobre este aspecto, & preciso relembrar a teoria de Bernstein
a qual afirma que para as criangas orientadas predominantemente pelo c6digo elaborado, a escola €
uma experiéncia de desenvolvimento, enquanto que para as criangas orientadas predominantemente
pelo c6digo restrito, a experiéncia escolar é uma experiéncia de mudanga simbdlica e social. E assim
sendo, para as criangas orientadas predominantemente pelo cédigo restrito que iniciam o processo
escolar, isto &, a alfabetizagio, a mudanga simbdlica, espontinea ou mediada, ndo € outra coisa sendo

vital.

V. Algumas consideragoes

As abordagens tedricas que analisam a relagéo entre classe social, linguagem e educagéo
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traduzem com muita clareza as implicagdes das formas das relages sociais governadas pelas
ordenagdes estruturais da sociedade sobre a formagio da identidade e do éxito individual. Com isso,
a preocupagio com o processo de socializagdo das criangas de familias de diferentes camadas sociais
e suas conseqiiéncias escolares tem fundamentado diversos estudos de abordagens socioldgicas e
educacionais.

O presente artigo também se posiciona dentre os estudos que se preocupam com O processo
de desenvolvimento intelectual e social das criangas brasileiras. Por isso, buscou analisar a midido a
relagdo entre classe, linguagem e aprendizagem escolar. Seus resultados mostraram que filhos da
classe trabalhadora se diferem entre si quanto as condigées de acesso i linguagem legitima da escola,
assim como aos conhecimentos legitimados pela sociedade. Em outras palavras, criangas oriundas da
classe trabalhadora chegam a escola com dominios lingiiisticos diferentes, do mesmo modo que com
condigdes bastante diferenciadas de realizagio no processo educacional.

Com isso, ficou esclarecido que algumas criangas, ainda que economicamente
desfavorecidas, iniciam sua vida escolar, intelectualmente preparadas para o acompanhamento do
ensino, e por isso, compreendem o que o professor ensina, realizam com precisio as atividades
escolares, se desenvolvem infinitamente e apresentam éxitos ao longo do processo de aprendizagem
na escola. Entretanto, outras, também nascidas em familias pobres, chegam i escola sem o
desenvolvimento necessario para acompanhar o ensino do professor; e, por isso, nio compreendem
bem o que ele ensina, apresentam dificuldades para realizar de forma independente as atividades
escolares, e permanecem ao longo do processo de escolarizagio sem se apropriar dos conhecimentos
e sem desenvolver as diversas fungdes mentais inatas, suas capacidades e habilidades.

Neste contexto, se € possivel dizer que aquelas criangas que iniciam a vida escolar
trazendo as condigdes exigidas para ter sucesso na escola, progridem no processo de escolarizagio
porqhe suas experiéncias no processo de socializagdo que antecedeu i vida escolar foram marcadas
pela diversidade de relagGes sociais; portanto, seu progresso é devido a sua socializagio na familia, e
o satisfatério desempenho inicial desta crianga, obviamente, nao é mérito da escola. Por outro lado,
uma vez inserida na escola, se esta crianga, alids, tio bem preparada para se¢ desenvolver no processo
de socializagiio escolar, ndo participar ativamente das atividades de ensino mediadas pelo professor,
através da linguagem, é claro, niio pode alcancar resultados satisfatérios assim como realizar
subseqiientes desenvolvimentos. Neste caso, o progresso da crianga na escola é, sem divida, um
mérito do professor e também do aluno.

Do mesmo modo, refletindo sobre as criancas que iniciam sua vida escolar sem o
desenvolvimento necessdrio para o acompanhamento do ensino, é certo dizer que esta € uma
situacdo decorrente da auséncia de oportunidades do meio em que viveram até entio. Entretanto,
nenhum estudo sobre os problemas de aprendizagem na escola pode encerrar suas considerages

meramente identificando a sua génese ¢ as devidas implicagdes. Sobre a importincia da socializagdo



PICHTELLI, Eliseu 185
NOZAKI, Izumi

da crianga na familia, esta foi claramente abordada e discutida por Bernstein e Bourdieu, mas
Bernstein, diferentemente, ndo exime a escola de realizar o processo pedagdgico a partir do que cada
crianga traz quando dd inicio 4 sua vida escolar. Segundo ele, a escola deve fornecer is criangas
sensiveis e orientadas unicamente ao codigo restrito, o acesso ao dominio e ao uso também do
cédigo elaborado.

Sobre este ponto, Vygotsky (1984: 95) explica que todo “aprendizado deve ser combinado
de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da crianga”. Em sua visio, ha dois niveis de
desenvolvimento: “o primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, o
nivel de desenvolvimento das fungbes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento ji completados”. Este € o nivel que os testes de avaliacdo
identificam como indicativo do desenvolvimento mental. O outro nivel, chamado de zona de

desenvolvimento proximal, € definido por Vygotsky como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugio independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientagio de
um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes, ou seja, esta
¢ o estado de maturacio prospectivo dos ciclos e das fungdes em fase de
formacdo (VYGOTSKY, 1984: 97-98).

Com este conceito, o da zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky explica que se é
possivel “delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que estd em processo de maturacio” (VYGOTSKY, 1984: 98).

Os resultados do presente estudo, deste modo, revelaram, em primeiro lugar, nas criangas, a
zona de desenvolvimento real da linguagem, conforme conceito definido por Vygotsky, a qual, sem
divida, ndo é muito avancada para realizar a aprendizagem na escola; todavia, a zona que abarca os
ciclos de desenvolvimentos jd completados representa o estado de desenvolvimento alcangado por
essas criancas apesar de suas condicoes (desfavoraveis) de vida.

Isto significa dizer, de um lado, que as criangas, mesmo aquelas de meios sociais mais
pobres, apresentam predisposigdes para o desenvolvimento da linguagem em direcio ao cédigo
elaborado, tdo necessirio para o acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento das demais zonas
proximais; e de outro, que elas necessitam da agio educativa do professor para acionar o seu estado
dindmico de desenvolvimento.

E neste sentido, uma palavra final é destinada para os professores que recebem em suas
classes algumas criangas com suficiente desenvolvimento e outras com desenvolvimento
insatisfatorio para iniciar a aprendizagem na escola. Ndo que nao sejam compreendidas as diversas

dificuldades de operacao pelas quais os professores com as quais devem lidar durante a realizagdo de
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seu trabalho pedagdgico; mas é importante que seu papel seja claro e bem definido tanto para
aquelas criancas que chegam a escola ji com as condigbes favoraveis ao seu desenvolvimento
cognitivo, cultural e social, como para as demais. Seu trabalho pedagégico ndo pode ser destinado
unicamente, ou prioritariamente, para as criangas em favoraveis condigoes de acompanhamento e
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem; para, além disso, € preciso que ele aceite e
aja rapidamente, € com exaustio, sobre aquelas que chegam em condigdes desfavoriveis, pois sem a
sua mediacio através da linguagem, elas ndo podem dar o passo seguinte em direcio ao préximo
desenvolvimento, e tornam-se, em pouco tempo, as “vitimas da escola”. Neste contexto social, o
professor € a escola necessitam reconhecer as zonas de desenvolvimento real das criangas, e em
seguida, em observagdo a teoria de Vygotsky (1984: 98), acreditar na existéncia de zonas de
desenvolvimento proximal. Acreditando, podem delinear o futuro imediato e o estado dinimico de
desenvolvimento das criangas, propiciando-lhes o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através
do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturagao.

Concluindo, o estudo leva-nos a crer que a fungio da escola e do professor se resume em
assumir a responsabilidade de promover o desenvolvimento necessario para a vida escolar de todas
as criangas; porque nenhuma outra instituigio pode fazé-lo em seu lugar; e porque deixando de
fazé-lo, nenhum desenvolvimento pode ocorrer nelas. Assim sendo, quando a escola e o professor
compreendem o que ocorre internamente nestas criangas e trabalham em prol da maturacio de suas
funcbes mentais, realizam o seu verdadeiro e iinico papel: o da educagio. Do contririo, deixam de

fazer aquilo que s6 eles podem e sabem fazer bem.
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