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Introducao

A viagem da lingua portuguesa a outros continentes coincide com o ciclo das grandes navegagdes
movido, principalmente, pelo comércio de Portugal. Ao chegar em terras brasileiras, os portugueses se
depararam, conforme afirma (Villalta 2004:58), com mais de 300 linguas indigenas e, para se instalar, “o
portugués travou uma luta de resiténcia e assimilagdo por trés séculos, enfrentando culturas, dialetos
africanos e muitas linguas: francés, holandgs, espanhol, latim, inglés, tupinamba, nheengatu... ” De acordo
com (Garcia 2005:73), até 1750, “falar portugués ndo era suficiente para se comunicar no Brasil. Na
Colonia, predominava ainda a chamada lingua geral” que, de acordo com esta autora, baseava-se no tupi e
foi se modificando ao longo dos contatos entre europeus e indigenas e se tornou a linguagem caracteristica
da sociedade colonial. Nesse periodo, as autoridades portuguesas enviadas a regides como Sao Paulo e
Amazonia necessitavam de intérpretes para se comunicar.

Na segunda metade do século XVIII, varias leis foram criadas e impostas com a finalidade de submeter
as populagdes indigenas ao Rei e a Coroa portuguesa. Entre as medidas, destaca-se a criagao de escolas que
foram destinadas as criangas indigenas com o objetivo de ensinar a lingua portuguesa e os “bons costumes”
ocidentais. Nesse contexto, como parte da tentativa de extingdo dos costumes e da lingua indigena, “a Coroa
renomeou as aldeias indigenas com nomes de localidades portuguesas, proibiu o uso de outra lingua que nao o
portugués e incentivou o seu ensino. Primeiro, através de escolas locais e, depois, por meio de seminarios que

abrigavam apenas alunos de elite sob o regime de internato”. (Villalta 2004: 63).
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Conforme (Garcia 2005:75), na Aldeia dos Anjos, principal estabelecimento indigena do século XVIII
no Rio Grande do Sul, foram criadas duas instituigdes de ensino: uma para meninos € outra para meninas,

sendo ambas em regime de internato. Nessas instituigoes,

“os alunos deveriam acordar pela manha, fazer a higiene pessoal e almogar. Ap6s o almogo,
permaneceriam das oito as onze horas na escola, onde aprenderiam a falar, ler e escrever em
portugués, a rezar ¢ argumentar. Jantariam ao meio-dia e teriam descanso até as duas horas,
quando retornariam para a escola onde ficariam até as cinco. [...] Depois das aulas fariam suas
oragdes, ceariam e deveriam se recolher. [...] Para eliminar a lingua guarani da vida das criangas,
elas eram proibidas de usa-la na escola. Estavam previstos um castigo fisico (sic) para 0 menino
que falasse guarani e o perddo para quem o delatasse. Aos domingos, quando os estudantes

recebiam visitas dos parentes, s6 podiam falar com eles em portugués.”

Hoje, ndo mais por razdes de imposigdes no sentido daquelas que a colonizagdo impeliu, o interesse
pela lingua portuguesa vem crescendo em muitos paises € varias pessoas perguntam sobre como ¢ ensinar
portugués a um estudante japonés e quais as dificuldades apresentadas. Como se sabe, em qualquer parte do
mundo, determinadas pessoas tém mais facilidades para aprender uma segunda lingua, enquanto outras
necessitam estudar muito para obter algum sucesso. A necessidade de maior esforco para aprender uma
segunda lingua ndo pode ser considerada um defeito ou uma falta de inteligéncia, como alguns pretendem
defender. Alias, (Gardner 1995), ao estudar os tipos de inteligéncia humana, mencionou que nem todas as
pessoas t€ém os mesmos interesses e habilidades, nem aprendem da mesma maneira. Alguns poderiam ter
grande talento para a musica, para os estudos de fisica e matematica, enquanto poderiam ter mais
dificuldades para aprender uma segunda lingua. Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo
principal apresentar e discutir alguns limites que os estudantes japoneses apresentam no processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa do Brasil. Busca-se também refletir sobre alguns aspectos que
envolvem a vida e o trabalho de um professor estrangeiro em terras, geograficamente e culturalmente,
distantes. Os dados aqui apresentados foram obtidos através da observagdo e anotagdo sistematicas em
diversos contextos de estudos e aprendizagem na sala de aula, biblioteca e sala de estudos e em atividades
de leitura, conversacdo e de redagdo, e de interpretacdo de textos. Nestes contextos, procurou-se observar
principalmente as dificuldades quanto a prontncia, compreensao ¢ interpretacdo de determinados termos da

Lingua Portuguesa, bem como as dificuldades sintaticas e morfologicas.
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As observagdes e anotagdes foram realizadas ao longo do ano de 2007 e inicio do ano de 2008, com os
estudantes do Curso de Lingua Portuguesa da Tokyo University of Foreign Studies, no Japdo. Esta ¢ uma
Universidade publica, especializada em estudos estrangeiros e, devido a isso, nos cursos de graduagio,
mestrado e doutorado, tem-se como objetivo o estudo da cultura e da lingua dos povos dos continentes
americano, europeu, asiatico e africano. Entre os diversos cursos de linguas, ha o curso de Lingua
Portuguesa cujas aulas sdo ministradas por um quadro docente composto por quatro professores japoneses
que sdo falantes do portugués. Além desses professores, ha ainda trés professores estrangeiros, sendo dois
deles em regime parcial (part time), um deles de Portugal e outra do Brasil, e o autor do presente artigo que
¢ brasileiro.

No Curso de Lingua Portuguesa, além da lingua em si, os alunos estudam cultura, historia, literatura,
musica, costumes, sociedade, geografia, etc. do Brasil, de Portugal ¢ da Africa. Muitos brasileiros
perguntam sobre os motivos que levam um estudante japonés a procurar o Curso de Lingua Portuguesa na
universidade. As respostas a esta pergunta sdo variadas como, por exemplo, alguns dizem que € porque
gostam de musica brasileira, de samba ou de futebol; outros dizem que é porque um dia conheceram um
brasileiro ou uma brasileira no Japao, na Europa ou nos EUA; outros explicam que gostariam de trabalhar
em uma empresa japonesa no Brasil e ha ainda aqueles que ndo sabem por quais motivos decidiram
ingressar neste curso.

Como afirma (Cestaro 2008), “sejam quais forem as razdes - econdmicas, diplomaticas, sociais,
comerciais ou militares -, a necessidade de entrar em contato com falantes de outro idioma ¢ muito antiga.”
Mas no caso da Lingua Portuguesa do Brasil parece que as razdes mais atuais, em todos paises, estdo
atreladas também a repercussdo econdmica e de perspectiva de futuro que o pais vem apresentando no
cenario mundial ja que o processo de globalizagdo iniciado no final do século XX redifiniu toda a estratégia
do sistema econdmico e o Brasil, como era de se esperar, despertou e vem despertando o interesse de
investidores estrangeiros importantes, notadamente das denominadas empresas transnacionais. Desse
modo, a globalizagdo econdmica ndo s6 alavancou mudangas no campo da producdo como também
impulsionou o interesse pela aquisi¢do da lingua portuguesa por parte de trabalhadores e empresarios
estrangeiros. Como afirmam (Souza ¢ Gama 2009), “o Portugués ¢ hoje a quarta lingua mais usada na
internet (Filho 2006:30), superando, por exemplo, os numeros referentes ao alemao, francés ou italiano”.
Por sua vez, dentro dos paises lusdfonos, o Brasil constitui a maior ¢ mais dindmica economia, sendo ainda

responsavel pela grande maioria dos falantes de Lingua Portuguesa.
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1. A dificil tarefa de ensinar o outro a falar a minha lingua

A aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos estudantes brasileiros do Ensino Fundamental ¢ Médio
de escolas publicas e particulares ndo tem se revelado satisfatoria, conforme mostram os dados
apresentados pelo MEC/SAEB (2004), os quais indicam médias abaixo do patamar minimo considerado
como proximo do adequado para as séries avaliadas. Se este € o panorama no Brasil cuja lingua materna ¢ a
Lingua Portuguesa, o que se pode esperar de estudantes japoneses que estudam a Lingua Portuguesa como
lingua estrangeira?

De um modo geral, observa-se que os estudantes japoneses do primeiro ano aprendem a escrever em
portugués com certa rapidez. Ao final do primeiro semestre, ja conseguem escrever textos contendo entre
quinze a vinte linhas, com sentengas mais ou menos complexas. A partir do segundo ano, muitos estudantes
j& conseguem estabelecer comunicagdo com brasileiros que vivem no Japao ou até mesmo, através da
internet, com brasileiros que vivem no Brasil.

Os estudantes japoneses, em geral, sdo esforcados, dedicam muito tempo de estudo para além da sala
de aula, e tendem a aprender rapidamente as sentengas que exigem memorizagdo, apresentando,
admiravelmente, pouquissimos erros quanto ao uso das regras de acentuagdo e de ortografia. Porém, na sala
de aula (independentemente de qual matéria seja), por uma questdo cultural, ¢ muito dificil um estudante
falar, mesmo quando solicitado pelo professor. Alids, em uma classe de estudantes de universidade piblica,
todos conseguem ficar em siléncio e sentados durante um tempo de aula que dura noventa minutos.

Em se tratando da aprendizagem de uma lingua estrangeira, se o aprendiz evita se expressar
verbalmente, isto pode representar um aspecto que implica dificuldade direta na aquisi¢@o da lingua. Isto
porque para se aprender uma lingua, mesmo quando se ¢ uma crianga, ¢ preciso falar. Neste caso, para os
estudantes japoneses, ¢ necessario criar algumas estratégias pedagogicas durante as aulas que priorizem
condig¢des favoraveis a fala e, com o tempo e o trabalho, esse cenario vai se modificando de modo que, aos
poucos, eles comecam a perguntar, emitir opinides e a falar o que pensam.

Essa situa¢@o ¢ muito importante, pois se trata de uma inversdo do processo natural de aprendizagem
de uma lingua, que ¢ a fala. No processo natural de aquisicdo da lingua materna, a crianga aprende
primeiramente a falar ouvindo o meio falante no qual esta inserida, desde o nascimento, e depois, na escola,
aprende a escrever. No caso da aprendizagem de uma lingua estrangeira, o processo parece tomar um

caminho mais dificil ¢ até inverso. E o que aponta (Oliveira 2003:70), em seus estudos:

Quando um adulto tenta aprender uma lingua estrangeira fora do meio falante dessa lingua que

poderia estimular as areas cerebrais auditivas da linguagem o aprendizado se torna muito dificil.
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Nesse caso o aprendizado ¢ menos dificil nos campos da leitura e escrita, invertendo o processo
natural pelo qual passa a crianga. Isso ocorre porque o adulto pode estar em contato
permanentemente com as fontes de leitura e escrita (sendo a fonte nesse caso o proprio
individuo). Entretanto, ele tenta aprender a outra lingua a partir de uma tnica fonte sonora que ¢
o professor. Se ele estivesse no meio falante da outra lingua que quer aprender os “professores”
seriam todos falantes do meio que passa a compartilhar. Existem varios exemplos decorrentes

dessa dificuldade que sdo sanados naturalmente através da morfossintaxe.

Azeredo (2008:52), também defende que, assim como um passaro, cujas predisposi¢cdes para 0 Voo
inaugural ¢ apenas uma questdo de tempo e de maturacdo biologica, dssea e muscular, a fala também
depende de maturagdo bioldgica e de tempo, mas s6 pode surgir quando ¢ estimulada pelo meio social onde
o0s outros também falam.

Como forma de estimulagdo da fala, ha, por exemplo, uma atividade de teatro que ¢ realizada em um
festival muito importante na universidade aqui mencionada. Neste festival os estudantes de todos os cursos
sdo incumbidos de organizar uma apresentagdo teatral que, geralmente, possui relag@o cultural com o pais
do qual estudam a lingua. Neste festival, os estudantes do segundo ano do Curso de Portugués adaptaram,
em 2007, a pega: O Auto da Compadecida. Em 2008, apresentaram Lisbela e o Prisioneiro e, em 2009,
fizeram uma adaptac@o do filme: Se eu Fosse Vocé, para o teatro. Esse teatro ¢ apresentado, notadamente,
ao publico japonés que comparece a universidade para prestigiar o evento. O estudantes apresentam a peca
em portugués, mas devem fazer a traducdo de todo o texto para o japonés, a qual ¢ lida em forma de
legenda pelos espectadores durante a execugdo da pega. Apesar de trabalhosa, esta ¢ uma atividade que
exige dos estudantes alto investimento de leitura, compreensdo de texto, habilidade de encenagdo e,
principalmente, da fala. Nota-se que aqueles estudantes que desempenham o papel de atores tendem, com a
ajuda de um professor, a desenvolver muito bem a pronfincia ¢ a habilidade de conversacao e também, nos
diversos contextos da sala de aula, quando sdo requisitados a apresentar exemplos de frases, sdo aqueles
que mostram melhor desempenho geralmente citando frases ou idéias retiradas da peca teatral. Parece que a
capacidade de interpretagdo e de leitura em lingua portuguesa evolui melhor quando se trata dos “alunos
atores”. Isso significa que essa ¢ uma atividade pode ser integrada como parte de um planejamento maior e
como forma de melhor impulsionar a aprendizagem da lingua estrangeira. Contudo, essa ainda ¢ uma
atividade que se restringe a um grupo pequeno de estudantes, pois seria contraproducente realizar uma peca

de setenta minutos com trinta ou trinta e cinco atores tendo como objetivo propiciar atos de fala...
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2. Os limites apresentados pelos estudantes japoneses no processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa do Brasil
Dentre os limites apresentados pelos estudantes japoneses no processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa do Brasil, encontram-se aqueles relacionados aos aspectos da a) pronuncia, b) acentuagao tonica,

¢) morfologia e d) semantica.

2.1. Pronuncia

2.1.1 No que diz respeito a prontincia correta de determinadas palavras, os estudantes manifestaram
algumas “dificuldades”, como ¢é o caso dos sons com vogais abertas e fechadas (Ex: avd/avo, é/€, é/e). Por
exemplo, quando sdo pronunciadas as palavras “avd” e “avd”, os estudantes dizem que ndo percebem a
diferenca entre o som aberto ¢ o fechado. Quando escrevem, eles sabem que em um caso o acento ¢ o

circunflexo e em outro, ¢ o agudo, mas quando falam, ha uma tendéncia muito grande em dizer “minha

av0”, quando sua intengdo ¢é dizer “minha avo”.

2.1.2 Quanto a prontncia dos sons nasais (Ex: pdo, mae, também), observou-se, por exemplo, que quando
os estudantes querem pronunciar a palavra irma, o que se ¢ escutado ¢ o som mais paroxitono como em
(134 ~9 [13-9%i)

imd”. E quando pronunciam palavras com “d0”, a tendéncia é que o som saia ou como “m” (Ex:

ficardo/ficaram) ou sem o til (Ex.: ficardo/ficarao, mdo/mao).

2.1.3 A troca do “1” pelo “r” (Ex: laranja, arara). Aqui, observou-se também que uma grande maioria dos
estudantes quando tenta pronunciar a palavra “arara”, o som emitido ¢ “alald”, ou quando tenta dizer

laranja, o som emitido € “raranja’.

2.1.4 troca do “I” pelo “r”, conhecido como rotacismo (Ex: “ingrés”).

2.1.5 troca do “ch” pelo “tch” (Ex: “fchuva”). Neste caso, na lingua japonesa, o “ch” ¢ pronunciado como
ch”. Observou-se que mesmo os estudantes do quarto ano, mantém ainda uma tendéncia forte na

“tch”. Ob tudantes d It t d tend fort

pronuncia do “ch” pelo “tch”.

2.1.6 troca do “§” por “dj” (Ex: “djaca”). Da mesma forma como ocorre no caso anterior, o som do “j”, em

japonés, € pronunciado como “dj”, e os estudantes tendem a manter o mesmo som na Lingua Portuguesa.
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Essas formas advém do fato de na lingua japonesa ndo existirem os sons com vogais abertas, de ser
uma lingua silabica, ou seja, sem os digrafos da lingua portuguesa, e de existirem sons na lingua japonesa
que sdo pronunciados diferentemente na lingua portuguesa, como ¢ o caso do “ch” e do “j”. Entretanto,
com muito esfor¢o e persisténcia, observa-se que alguns alunos tendem a atenuar essas formas, enquanto
outros tendem a manté-las. Mas, certamente, por maior que seja o esforco e a dedicacdo por parte do
estudante, o ato da fala sempre o denuncia como sendo um estrangeiro. A despeito disto, se é possivel
estabelecer uma comunicacdo fluente, além do que, na escrita, raramente os problemas da fala se
manifestam. As observagdes indicam que o problema mantém-se restrito ao campo da fala e ndo da escrita,
ou seja, os estudantes, nos textos que serviram de base para as observagdes, demonstraram ter um dominio

muito bom no que diz respeito aos aspectos mencionados.

2.2. Acentuagdo Tonica

A lingua japonesa nao possui silabas tonicas e semitdnicas. Como esclarece (Oliveira 2003:52), “o
japongés possui um tom mais alto e um tom normal”. Por isso, quando os brasileiros aprendem o japonés ha
uma tendéncia natural em tornar oxitonas, paroxitonas ou proparoxitonas palavras cujos sons das silabas
sdo pronunciados com a mesma intensidade. Do mesmo modo, observou-se que os estudantes japoneses
tendem a pronunciar todas as silabas de uma palavra em portugués com a mesma intensidade de som como,

LLINT3

por exemplo, “tragedia”, “agil”, “agucar”.

2.3 . Morfologia

Na parte morfologica, alguns limites sdo maiores e mais graves. Observou-se que um dos grandes
entraves dos estudantes japoneses ¢ com o uso dos artigos definidos e indefinidos, seja na fala ou na escrita
e também com a flexdo em género dos adjetivos.

Sintaticamente, os estudantes apresentam “dificuldades” na estruturagdo das sentencas e,
consequentemente, as “dificuldades” morfologicas parecem refletir no campo sintatico como, por exemplo,
para fazer concordancia verbal e nominal. Ha também outros problemas no emprego dos tempos verbais do
perfeito e do imperfeito do subjuntivo bem como no imperfeito do indicativo. Como forma de exemplificar
o que foi dito acima, foram selecionados alguns trechos de textos extraidos de redagdo elaborada pelos

estudantes:
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Texto 1: Estudante “Ike”, primeiro semestre do segundo ano, 2008
“(..) Eu achei que se eu fosse a Europa com elas, a viagem seria muito divertido (...) ao chegar

no aeroporto descobri que minha bagagem foi perdido”. (...)

Texto 2: Estudante “Mi”, primeiro semestre do segundo ano, 2008

“Quando terminar as coisas que quiser fazer, gostaria de casar com uma pessoa simpdtico.”

Texto 3: Estudante “Ke”, primeiro semestre do terceiro ano, 2007
“Este ano eu gostaria de ir para o torre de Toquio e ver o paisagem de norte de Toquio. |...] Por

isso, eu gosto de natal. Acho que todas as pessoas no mundo gostio de natal.”’

Texto 4: Estudantes “Sho”, primeiro semestre do segundo ano, 2007
“Quando eu era uma crianga, gostei do natal porque os pais me dava varios presentes todos 0s
anos. Especialmente, eles me deu uma bola de futebol quando era 04 anos e eu estive muito
feliz e gostei da bola. Gragas a bola, eu conheci o fato de jogar com bola era muito divertido. Eu
gosto de futebol mesmo agora. Mas se os pais ndo tivesse me dado a bola, eu ndo gostaria de
futebol assim. Pois o natal quando eu era 4 anos é muito significativo. Se eu tiver uma crianga

»

ou criangas de mim no futuro, quero lhe dar a bola como meus pais.’

Texto S: Estudantes “Ri”, primeiro semestre do segundo ano, 2007
Quando era uma crianga, tenho me divertido muito em natal. Desde que vim a Téoquio, idéia do
natal mudava. Quando vivia na minha terra natal, gastei com a familia, agora gasto com a

namorada.

2.4. Semantica

Semantica, de acordo com Oliveira (2003:75), “¢ a parte da linguistica que estuda o sentido das
palavras. Estuda o significado do signo ou, da propria significagdo [...] a seméantica é o revestimento
intelectual e racional da linguagem. E a responsavel pela compreensio do valor das coisas do mundo [...] é
a grande responsavel pelo entendimento e desentendimento entre as pessoas”. No campo da semantica, os
processos sao mais complicados especialmente devido ao alto grau de dificuldade de compreensdo do
significado das palavras, notadamente com as expressdes idiomaticas e os falsos cognatos. No caso dos

estudantes japoneses, a questdo que se apresentou com maior evidéncia encontra-se relacionada a
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realizacdo intensa de leituras literais das palavras, e, quando recorrem aos dicionarios ou aos livros
didaticos, nem sempre encontram o significado adequado ao contexto. Esta situagdo possibilitou-me, como

professor, experimentar o que disse (Jakobson 1995:17)

Com efeito, os antropologos tém sempre afirmado e provado que a linguagem e a cultura se
implicam mutuamente, que a linguagem deve ser concebida como uma parte integrante da vida

social, que a Lingiiistica esta estreitamente ligada a Antropologia Cultural.

Nesse sentido, ao trabalhar com os estudantes japoneses, observei pela primeira vez como
determinadas palavras ou expressoes estdo ligadas e se tornam dependentes da cultura nacional ou local ou
até mesmo do estilo de escrever do autor. Para mim, inicialmente, a relacdo entre a palavra ¢ o que ela
representa na minha cultura parecia tdo normal que ndo carecia de preocupar-me em elaborar uma
explicacdo mais logica. De repente, eu estava diante de um estudante que além de ndo conhecer a minha
lingua nunca experimentara minha cultura com todas as possibilidades criativas que esta mesma lingua
pode oferecer. Entdo, pela primeira vez, percebi o quanto era dificil, em determinados casos, explicar
satisfatoriamente a um estrangeiro o significado de uma palavra ou de um termo, por exemplo, no sentido
denotativo ou figurado. Houve momentos que, talvez por minhas limitagdes pedagodgicas e de
conhecimento na area, cheguei a pensar que certas palavras ou expressoes s6 podiam ser compreendidas, no
seu sentido mais completo, pelas pessoas que experimentam e partilham do contexto cultural do qual fazem
parte aquelas palavras ou expressoes.

Para exemplificar, explorei algumas situagdes em que isto ocorrera. Certo dia, um ex-estudante do
Curso de Lingua Portuguesa, que ja havia morado no Rio de Janeiro por um periodo de dois anos, pediu-me
para fazer uma corre¢do de um texto que ele pretendia expor em uma pagina na internet. Nesta pagina, ele
pds um questionario para ser preenchido pelos eventuais visitantes que utilizam um material pedagogico de
um projeto que pretende fornecer ajuda as criangas brasileiras que estudam nas escolas japonesas. Entre
varias coisas, ele pretendia dizer claramente que as informagdes obtidas através daquele questionario ndo
seriam utilizadas por terceiros e também ndo seriam utilizadas para outros fins que néo os do projeto. Com
o objetivo de reduzir as repeticdes do texto que ele me apresentou, escrevi: “As informacdes deste
questionario ndo serdo utilizadas por terceiros e fampouco para outros objetivos que ndo os do projeto”.
Depois de varias mensagens de e-mail que me enviou dizendo que ndo era exatamente aquilo que ele queria
dizer, e depois de varias idas e voltas do texto, resolvi falar pessoalmente com ele sobre o assunto. Mas para

minha surpresa, ele me explicou que as informagdes do questionario ndo poderiam, de forma alguma, ser
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utilizadas para outros objetivos diferentes daqueles do projeto, e que o0 modo como eu havia escrito dava a

entender que um pouco das informagdes seriam utilizadas para outras finalidades. Nesse momento, me dei

conta de que o problema se encontrava na palavra fampouco. Apds breve explicagdo, ele ficou muito

surpreso e disse que nunca tinha ouvido ou lido esta palavra e, por isso, interpretou-a de outra forma. Em

situagdes posteriores, vi que ele se esforgava para empregar esta palavra em seus textos.

No texto do filme “O Auto da Compadecida”, hd uma passagem em que o padre ordena o personagem
Jodo Grilo a realizar uma tarefa. Apds algumas discussdes, o padre diz a Jodo Grilo para realizar a tarefa
como achar melhor e diz: “vocé tem carta branca”. Conforme ja foi mencionado acima, os estudantes do
segundo ano do curso de portugués, em 2007, ao fazer a tradugdo do texto do portugués para o japoneés,
contaram com a ajuda de uma professora brasileira falante do japonés. Esta perguntou-lhes sobre como
tinha sido traduzido o termo “carta branca”. Descobriu-se que eles traduziram como sendo um papel em

branco no qual Jodo Grilo deveria anotar as atividades ordenadas pelo padre.

3. Algumas reflexdes

Expor as “dificuldades” de aprendizagem de alunos estrangeiros do Curso de Lingua Portuguesa ¢é
também revelar, em certa medida, as dificuldades e limites do proprio professor como um estrangeiro. Este,
além de ter que aprender como ensinar a um estrangeiro, tem que aprender a lidar e a conviver com esse
estrangeiro, com a falta de dominio do idioma local, com as diferengas culturais e, porventura, com seus
proprios sentimentos de auséncia e de melancolia.

Certamente, ¢ muito limitado pensar os problemas da aprendizagem reduzindo-os apenas a agdo do
estudante no sentido dos erros, acertos e dificuldades que este possa apresentar. Alids, os erros, acertos
(ortografia, semantica, coeréncia textual, etc.) e dificuldades na aprendizagem de uma lingua estrangeira
ndo devem ser considerados apenas como obstaculos que o estudante precisa superar, mas devem também
constituir um conjunto de dados a partir dos quais o professor pode se orientar para planejar o trabalho. As
vezes, observagdes sistematicas acerca dos problemas apresentados no processo de aprendizagem podem
contribuir muito para uma melhor definicdo do tipo de material ¢ do método de trabalho que devem ser
utilizados.

Mas, eu gostaria de ressaltar aqui alguma coisa que estd um pouco além das limitagdes apresentadas
pelos alunos e também da relagdo entre a palavra e o seu significado, ha, muitas vezes, entre os professores
que ensinam a lingua portuguesa alguns que se preocupam exageradamente com a escolha de métodos e
materiais didaticos mais adequados para a realizagao do trabalho em sala de aula. Ha outros que enfatizam a

avaliacdo da aprendizagem e ha aqueles que destacam, evidentemente, outras questoes. E certo dizer, sem
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duvida, que todos esses aspectos procedem e sdo importantes. Entretanto, depois destas questdes mais
visiveis e praticas como o material didatico, método de ensino, planejamento, ha, notadamente, em se
tratando da vivéncia e do trabalho em um pais estrangeiro, as diferengas culturais, politicas, ideologicas, etc.
entre um professor estrangeiro e um estudante nativo. Existem marcas e codigos distintos que sdo proprios,
por exemplo, da cultura japonesa ou da cultura brasileira e estes tendem a se manifestar como “diferentes”
ou “estranhos” nos atos de encontro como na sala de aula ou também em outras situagdes da vida
académica.

Portanto, no processo de ensino, é muito importante ter bem preparada a parte pedagogica, a parte
didatica, a escolha adequada de material, a avaliagdo, etc. mas, fundamentalmente, deve ser levada em
conta a experiéncia pedagdgica de um professor que, pela primeira vez, se vé diante de um “outro” para
iniciar um trabalho de ensino da Lingua Portuguesa como lingua estrangeira. Esse “outro” a quem se vai
ensinar, ndo ¢ um vazio que gentilmente vai aceitar ser “preenchido”. Ele ¢, antes de tudo, uma “entidade”
que aprendeu uma lingua com todos os significados culturais ai implicados e com a qual tem uma forma e
um modo muito particular de ver e comunicar o mundo. E também com essa lingua que esse “outro”
construiu e vive construindo um mundo de signos e significados, de crengas e de valores, enfim, uma
identidade. Esse professor é aquele que chegou e antes de dizer seu mundo, manifestar suas convicgoes e
posicdes ideoldgicas, (o processo educacional ndo € neutro) precisa ser introduzido, precisa ser aceito, vai
ser “testado” e tem que aprender isto todos os dias, seja na sala de aula, ou em todos os espacos que
compdem a universidade ou suas respectivas extensdes. Em sintese, ao ensinar, o material didatico, o
planejamento, etc. importam muito, mas ha que levar em conta também as diferengas culturais, os costumes,
as regras, a experiéncia, a concepgao de ensino, etc. como artificios que compdem as regras do “jogo”.

Como assinala (Bandeira 2000:30), no processo de entendimento do homem social e das diferengas
entre si, surge nos homens uma estranheza que provoca a inseguranga e porquanto abala a certeza da
ordem social. Essa inseguranca leva a valoragdes que geram pré-conceitos, € com base neles é que é
atribuido ao outro a marca da diferenca, isto €, define-se que a diferenca ¢ um atributo do outro. E neste
sentido, 0 outro ¢ o agente e o portador da diferenga e, portanto, o responsavel pela desordem. Do mesmo
modo, um professor estrangeiro marcado pela sua origem cultural, com seu jeito de ser, com sua lingua,
com seus costumes, etc. em contato com pessoas de outra cultura (ndo quer dizer apenas a cultura japonesa)
pode ser visto ou definido como aquele que causa o desequilibrio, a desordem e a violagdo dos costumes
alheios.

Assim, o trabalho educacional em um pais estrangeiro nao ¢ limitado pelo ato de ensinar corretamente

as regras gramaticais ou pelo uso adequado da lingua, pois o professor também necessita aprender, em casa
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alheia, a cada dia, sobre a vida cotidiana, a cultura e as relagdes sociais no proprio processo do trabalho ou
fora dele. Desse modo, um docente estrangeiro ndo apenas ensina sua lingua a um “outro” que € de um pais
dito de primeiro mundo, industrializado, organizado, etc. mas ¢ aquele que, em situagdes pontuais em terras
estrangeiras, carrega os estigmas e os estereotipos de um pais dito emergente definido e caracterizado, por
exemplo, pelo carnaval e pelo futebol. Neste contexto, as marcas da diferenca entre o docente e o estudante
podem se manifestar, entre outras ocasides, em sentengas como: “so6 podia ser brasileiro”! ou vice-versa:
“s6 podia ser japonés” !

Enfim, para além dos erros e dos acertos, do ensino ¢ da aprendizagem, entre professor ¢ aluno
“estrangeiros” certamente haverd uma lacuna cultural, social, politica e econdmica que marcard os limites
entre o mundo de um e do outro. Tais limites nunca poderdo ser eliminados puramente através do ensino da
lingua, pois suponho que, no meu caso, todo 0 meu esfor¢o para ensinar a minha lingua e seus significados
a esse “outro” estrangeiro que nem sempre viveu € experimentou a minha cultura, va, aos poucos, no
campo da semantica, constituindo signos e imagens como aquelas da caverna de Platdo. Esse “outro”
certamente vai ouvir muitas historias de um mundo real e cultural que ele nunca viu nem viveu, chamado
Brasil. Sua memoria, certamente, carregard muitas lendas que eu, através da minha lingua, nunca poderei

desvenda-las.

Notas

PICHITELLI Eliseu is Visiting Associate Professor - Tokyo University of Foreign Studies (TUFS) — Japan. Member of research
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